Vorwort

Es ist tiber dreiRig Jahre her, dass allein die Forderung nach an-
tiautoritarer Erziehung eine Provokation darstellte. Die Vorstel-
lung daruber, was unter diesem Begriff zu verstehen ist, ging
und geht so weit auseinander, dass er in Gespréchen zur Kon-
kretisierung deren Gesprachsthemas oft ersetzt werden muss.
Lernen von Ichstérke ware danach der psychoanalytische Teil
der antiautoritaren Erziehung. Bei der Anleitung zur Selbstre-
gulierung geht es um die demokratischen Elemente. Sprechen
wir von repressionsfreier, angstfreier oder selbstregulierender
Erziehung bewegen wir uns im Rahmen der Didaktik oder der
Lehre vom Lernen (Mathetik). Revolutionére, sozialistische oder
anarchistische Erziehung weist auf die radikale Gesellschafts-
kritik der antiautoritaren Erziehung hin. Die Erziehung in Gesel-
ligkeit und Gemeinschaft betont den sozialen Charakter. Nicht
immer umfasst der Begriff «antiautoritére Erziehung» alle diese
Merkmale, einige sind jedoch unerlésslich, wenn es bei antiau-
toritérer Erziehung um mehr als eine Kampfparole gehen soll.
Die haufigste Verkiirzung erfahrt der Begriff durch die Re-
duzierung auf eine angstfreie, repressionsfreie oder besser re-
pressionsarme Erziehung. Diese wird dann noch mit einer Lais-
sez-faire-Haltung verwechselt. Eine Kl&arung, was wir heute un-
ter antiautoritarer Erziehung verstehen sollten, ist daher not-
wendig.
Ich werde mich in diesem Buch auf drei Wegen dem Begriff
néhern.
® Die historische Skizzierung der Erziehung soll aufzeigen,
dass viele Elemente der Erziehung verborgene historische
Wurzeln haben und dass Form und Inhalte der Erziehung
verbunden waren mit der Reproduktion der verschiedenen
Gesellschaften. Veranderungen in der Erziehung werden in
der Veranderung der Gesellschaften vollzogen und Reflexi-
on und Kritik der herrschenden Erziehung formulierten hau-
fig eine Antizipation, die diese Verdnderungen erahnen lief3.
® Die beispielhafte Vorstellung von Theoretikern der antiauto-
ritdren Erziehung soll Einblicke in die Beweggrunde und die
theoretischen Uberlegungen bei der Genesis und Anwen-
dung antiautoritarer Erziehung geben.



e Die Vorstellung einzelner Projekte antiautoritérer Erziehung
soll aufzeigen, welchen Spielraum der Begriff in der Praxis
zuldsst. Dabei wirden sicherlich einige der Beispiele sowohl
von den Betreiberinnen und Betreibern, wie auch von «Anti-
autoritaren», nicht als antiautoritare Erziehung bezeichnet.
Aber hier gilt, dass das Ganze mehr ist als die Summe seiner
Teile.

Das Problem einer solchen Darstellung liegt vor allem im Mut

zur Liicke. Eine umfassende Darstellung wiirde ein vielbandiges

Lebenswerk bedeuten. Der Autor stand dabei vor der Frage:

Welche Licke darf entstehen? Hier seien ein paar genannt: Die

psychologischen Grundlagen der antiautoritéaren Erziehung

kommen viel zu kurz. Freud, Adler, Reich und Fromm, ihre Aus-
einandersetzungen und ihre Positionen sind theoretische psy-
chologische Grundlage der verschiedenen Schulen antiautori-
tarer Ausrichtung. Sie sind hier nur dargestellt durch die Positio-
nen ihrer «padagogischen Schiler» Bernfeld, Rihle und Neill.

Bei den Theoretikern der antiautoritaren Erziehung und ihrer

Vorlaufer habe ich versucht, ein breit angelegtes Bild abzuge-

ben. Das bedeutet nicht, dass dieses Bild vollstandig ist und die

Frage, warum fehlen andere wichtige Theoretikerinnen und

Theoretiker, kann ich nur mit dem Hinweis auf die Notwendig-

keit einer Uberschaulichen Darstellung beantworten. Das

Gleiche gilt fur die Darstellung der praktischen Beispiele.

Die Auseinandersetzung bezieht sich in dieser Arbeit auf die
europaische und deutsche Diskussion von Erziehungsfragen.
Diese Liicke durch eine globalere Betrachtung zu schlieBen,
ware ein notwendiges Unternehmen, das allerdings weit Uiber
das Thema hinausgeht, da die Voraussetzungen der globalen
Erziehungs- und Bildungspolitik erértert werden mussten.

Die meisten Schulen, in denen antiautoritdare Elemente eine
Rolle gespielt haben, sind — genau wie ihre Theoretikerinnen und
Theoretiker—in Einzeldarstellungen anderer Autorinnen und Au-
toren bestens beschrieben. Daher habe ich der historischen Dar-
stellung einen breiteren Raum eingerdumt. Die Frage, welches
die historischen Urspriinge der Erziehung sind, wie wir sie vorfin-
den, hat auch die meisten der Erziehungswissenschaftler und
Wissenschaftlerinnen interessiert, die eine Kritik der herrschen-
den repressiven Erziehung formulierten. Flir Rousseau war es der
einsame Wilde, der durch die Natur zog. Bernfeld Uibernahm
Freuds mannerdominierte Urhorde und Ruhle sah in der Entste-
hung des Privateigentums die ersten autoritéaren Schritte. Das
Ausblenden der geschichtlichen Entwicklung der Erziehung ruft
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zum einen einen Defatismus hervor, der die Repression zu einem
notwendigen Ubel erklart, an dem man nichts &ndern kénne und
zum anderen ermdglicht das Ausblenden einen Voluntarismus,
der den Willen zur einzig notwendigen Voraussetzung einer Ver-
anderung erklart.

Die Diskussion der Voraussetzungen einer Veranderung der
Erziehung und der Gesellschaft, in denen autoritére Strukturen
verschwinden und ein mitmenschliches Verhalten zwischen
den Generationen herrscht, sollte nach der Lekttre des Buches
fundierter mdoglich sein, das wirde mich freuen.

Dies Buch ist natirlich nicht ohne die Unterstiitzung netter
Mitmenschen méglich gewesen, besonders bedanken méchte
ich mich bei Birte Breker, Cordula Gieffers, Heike Kolbus und
Susi Lamberto fiir ihre Unterstiitzung.

Thomas Schroedter, Januar 2007



